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Classe de langue et géopolitigue :

Guel que soit le pays o se déroule l'enseignement d'une
langue ¢trangere, on peut définir la classe de langue éirangere,
comme étant un des lieux ot la culture du pays de Véleve et Ia
culture éirangére entrent, non seulement, en relation mais en
conflit, -

Iin effet Uapprenant libyen, face 2 la langue étrangire, se
frouve confronté & une nouvelle maniére de penser, de réagir et
de se comporter qui est totalement différente de celle qu'il a
connue jusqu’a présent avec sa langue maternelle (gui est
Varabe dans le contexte qut est le nbire). Plus que cels,
'apprenant, en fait, va se heurter a ['incompatibilité qui exists
entre le systome de valeurs arabo-musulman qui est le sien, et
le systeme de valeurs proné dans les manuels qui i présentent
 la laugue étrangére comime la méthode frangaise : "Le nouveau

-sans fromticres”, par exemple, qui est enseignée actucliement
" chez nous & 'université El fatah. L'apprenant adolescent, qui
est en train de se chercher lui-méme du point de vue de la
personnalité, va jouer le jeu, comme on dit communément, de
Papprentissage qu’il suit. 11 va rapidement comprendre
Vimplicite de enseignement qui Jui est proposé, et d’une
manicre tout 2 fait spontande. Il va s'identifier aux personnages
francais des manuels, il va les imiter dans leurs comporiements,

e czal



24 LL-JAMEAT 15

it va rofme les prendre nmﬁgp modéles, et c'est 18, 4 notre avis,
ot réside toul Ie danger du conflit culturel avguel est confronté

Dans cette méine wa rspective d'idées, nous constatons
aue les mwmwmmwm et fes outils denseignement @ﬂ sont congus &
‘eiranger ef qui sont utilisés par les consommateurs que nous
o les mmﬂw\mmmm& mw les enseignas fts de mm&m ue éirangere,
ces manuels de Ia méthode communicalive comme «le nouveau
sans froz m?swm » que nous avens citée plus wmﬁ ou comne
« bonne route » qui &tait utilisée en Libve dans lez anndes 90,
Bmm.@.mﬁ: ent, en fait, un mteérét argumentatif particulier @ ils
metient & piat la relation a Vétranger dont nous parlons et
quune socidté donnés (comme la France par exemple) voudrait
offrir en woddle a ceux gu'elle voudrait " éduguer '

.hiwwmmmmm@@@mm@ww%ﬁmmmq%aﬂmﬁmw%wm
situation actusile de enseignement des langues étrangeres dans
e monds, gui demanderait un travail de recherche bien plus
mmwmw guw'un article de revue, on peut m@ﬂmﬂaa; que des

nstitutions officiclles, des centres de recherche et de diffusion
des langues éirangeres comnne le CREDIF ou le BELC, par
exemple en Prance, ou les élablissements privés, tels que, le
British Council, Gosth-Institut, Alliance Frangaise, Institut
Frangais, Institut Denle elc, ioutes ces instiiviions éiaient, en
fait, mobihisées, depuis longtemps déja, dans le cadre de
politiques éducatives ciblées, visant exportation du modéle
culturel et civilisationnel étranger "francais” "anglais" .. .ete.
dans des méthodes d'enseignement de langue étrangére.

51 nous prenons le cas de la diffusion de la Jangue
frangaise, @E nous intéresse plus particulierement ici, et pour
ne ciler qu'un petit nombre de chiffres qui nous paraissent
extrémerment significatifs concemant la géopolitique éducative
dont novs parlons ; Nous remarguerons qu’il y a avjourd’hui
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240 000 étudiants qui fréquentent environ 400 éiablissements
scolaires frangais implantés hors de France et qui constituent,
comme le dit le journaliste francais Emmanuel Thévenon qui
cite ces chiffies', un réseau sans dguivalent dans le monde o
qui sont M.mm@mwﬁm dans 133 pays, des Hiats-unis 4 I’ Afghanistan,
de la Suéde a la Nouvelle-Zélande, ces éeoles, colléges, lycées
et instituts dépendent de frois organismes: L Alliance
frangaise, créée en 1883, avee ses 1060 comités qui ont pour
but la diffosion de la langue et de la civilisation francaises dans
le monde. La bMission Ew@ge frangaise, fondée en 1902 et gui a
également pour objectif la diffusion de la langue et de la culiure
frangaises en favorsant le dialogue des @mmﬁmm@m Et enfin,
Pagence pour Denseignement frangais a ['étranger (AEFE),
réorganisée en 1990 ¢t qui dépend du ministére des affaires
étrangeres. Et qui pilote un réseau de 300 établissements dans
125 pays différents ot étudient actuellement environ 91000
&tudiants qui ne sont pas de nationalité francaise

Le principal objectif de ces é&lablissements francais &
I'étranger a longlemps m@ﬁﬂ.mw@ comime ls reconnaisse hm mm
autorités frangaices elies méines, 3 former, dans les pays on ilg

%

sont Héﬁwmammu une ¢lite locale favorable 4 Jo France Q sa

politique.
Ces chiffres parlent deux-mémes. s nous Qosﬁw il
- clairement qu’on assiste ainsi, m epuis longternps déja, (1883),a

T'échelle mondiale, dans ce domaine de ﬁmmmﬂmwmﬁmﬁ mnm
langues, 4 des politiques éducatives irés anciennes, et a
rapport de force entre nations que U'on voit intervenir dans
classe de langue éirangére jusqu’a nos jours.

s ,,.,4

a

i : . .
Emmanuel Thévenon cite ces chiffies dans le magazine Label du minisiere fie angals des
affaires wwﬁm:em?} 1o 254 iptindé « Cuelle foole pour demain 2y d’ Avril-Tuin 2004
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Le rile de Venseignant :

L'enszignant de langue étrangére occune, 4 ce sujet, plu
ou moins consclemment, une position trés importante et mém:
stratégigue dans le systéme éducatif, puisqu'il construit espace
interstitie]l enfre le semblable et le différent, I'intérieur ¢
Vextérieur, le lointain et le proche. Dans ces conditions, il es
intéressant de savoir comment l'enseignant libyen peut-i
intégrer ou gérer la problématique de I'altérité ot il se trouve’
Quelle est, en faif, sa position lorsqu'il met en ceuvre : des
technologies ¢ducatives, et des méthodologies éducatives
congues hors de son pays 7

Dans une logique purement simple, ou terre 4 terre, §
F'on peut 8" exprimer ainst, on peut dire que l'enseignant libyen
en classe de langue étrangére, sc soucie, en fait, de It
valorisation de la langue et de la culture qu'il enseigne, le
francais en loccurrence. Bt ce, d’une part, pour pouvol
continuer 4 travailler normalement, ¢’est-a-dire pour exercer le
métier powr lequel il 2 été formé initialement par I"institution, &
d’autre part, pour répondre 2 la demande de « jeunes clients »,
qui ne cessent d’arriver au département de frangais chague
année, pleins d’enthousiasme. Cependant Penseignant libven
réalise qu’il ge trouve, en {zit, dans une position controversee &
plutot inconfortable.

b

En réalité, on peut comparer la situation du professcur &
celle du diplomate, qui assure, en 'quelque sorte, la
représeniation du pays dont il est le représentant”. Lc
professeur représente consciemment ou inconsciemment, e
"modéle” de la langue qu'il enseigne. I se trouve dans une
position stratégique, peut &ire, mais une position trés délicate ef
plutdt paradoxale. Tel un cheval de Troie, ou une cinguiéme
colomme, selon la position ou l'on se place, il doit promouvol
Penseignement d'une langue et de sa culture, la langue francaise
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‘dans noire ammw alors que ls Heu dans lequel il travaifle est

orienté avec force vers laffinmation et le remforcement de

lidentité nationale locale. Car notre pays la jamahirya, est un

état relativement jeune, né avec la m%ﬂmmmra des Hiats

modemes, qui ont accédé récemment & indépendance ot quii
3

(‘\‘\

connalt une dynamicue na atio waliste particuliére, a laquells §
tréa sensible.

“ ation, le professeur libyen, essaye
mmm@w@ w enseignement d Mp méthode frangaise "Le nouvesu
sans frontiéres” aux réa m ¢s de son pays, mais sans v parvenir
veaiment. Car ce qui es M?ﬁ%mﬁm% présent d'une maniére

disséminde et slliptique dans la société francaise en général, la
méthode (fe nouveau sans mdmﬁ@w@mw le présente sous une
forme f{rés concentrée wﬁ fortement  explicitée. Les

"connotations  cultursiles comme lss  appellent les
didacticiens, vy sont mﬁmﬁ?mﬁgﬁ présentées dune fagon
exacerbée, et f'on invogue comune raison A cela : la relatio
indissociable entre la langue et sa culture.

Le professeur libyen se sait plus quelle attitude prendre
dans cette situation délicate. m %,\5.\ wm méthode et ses indications
didactiquss & contre ceeur, foute de misux car w mww, & pas
d’auvtres aliernatives possibles, pour ls moment du moins

5]
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Entre langus ef eultwr

En fait, cette welalion gu'on considére  comme
indissociable entre I'enseignement de la langue et celui de ia
culturs, n'est en rien une évidence : considérer qu'il va de sol
quiun  enseignement de la langue soit systématiquement
accompagné de celui de la culture correspondante témoigne
plutdt d'une perception oc nam tale ethnocentrée que d'une
réalité observable sur le terrain,

s
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Il est bien comnu, précise Daniel Coste', par exemple
qu'un des ensembles de matériaux meam.mgﬁ ue &\mi ey i
plus d'influence aux Etaits-Unis dans les années 60, ¢ savoi
AL M proposait des diclogues et des exercices Qm i ne Ma%émp

11012 wﬁnc @&ﬁmaw gre & lo culiure
phénomens o % ada, en ce @5 conccrne
ﬁgﬁmammﬂw
o cas égalen

Afrigue du no & nour des raisons politiques ¢

1
COnnUEs, :u ientation prise aprés lindépendance a consisig
décomnecter lenseignement du frangaiz de ses ¢

Q‘».

-

Cette relation eutre langue et culture a toujours &E, e
fait, dépendante du confexie national of Ia langne &

Si nous prenons Pexemple de Ia situation telle qu'elle
présents nous dans le contexts me mwﬂmmmw en
Algdrie, et au Maree, nous remargquons que le rapport exi
enire la culture nafionals locale de ces m 53 et
langue &irangére est un rapport non seulement de conflit mes
également de concwrence. A la suite de Penseignomen
francophons, qui ¢'est éiabli, en classe de langue duvant

mv.

colonisation, la langue francaise est devenue mw.wmm.m%@m% langu
seconde’ et non pas langue étrangére. Le rapport conflictuel
propos des valeurs, @mﬁ éoalement devenu un rappott &
concwirence entre les deux cultues en wﬂmm?}%m celle d
Vapprenant ¢t o@:.@ de la langue éirangdre. Bt 12 ou le be
blesse, clest dans le résultat de cette concurrence. Il est .

e
o
L)
o
=
e
o
=
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"Voir & ce sujet I'article de Daniel Coste dans 1. Vingt ans dans I'évolution de la
didactique des langnes (1963-1988) colt : LAL, Crédif, Halier/Didier, Paris, 1994, pp:
1§7-135.

1. Association de Langue Maoderne.

*Sean Tm:r Cug cn. wﬁu:@g les détails dans son ouvrage « Le francats langue

TS, N
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marguer que, dans les pays du Maghreb, ceite concwrence
s"est soldée par un vaingueur et un vaineu, sur le plan euliurs!
La langue de Pancien colonisatenr s’est imposée comme la ﬁmgw
seconde ou deuxiéme langue officielle.

Nous en Libys, suivant notre propre vision nationale ot
ocale des faits, nous ne voulons pas que « la raison du plus K.
s0it S&@ﬂ@ ia meillenr u;y commme le pensent actusliemen.,
besucoup de responsables politiques. Nous ne voulons plus que

]

S

8
fa concurrence culturelle, dont nous parlions, se selde 2 1a fin
par 'aliénation de Iz persommalité de apprenant arabe et
musulman qui apprend lz langue &trangére.

Valorisation/dévalorization enlturell

Ce probleme de valorisation/dévalorisation culturello v'a
sans douts, pas émeorgé m Mm m;ﬁ:m@ par mm Qmmcé mmm M

rn

e
pays en voie de @mﬁww @mwww qui ont ac @mw mmomﬁﬁwm% 4
I'dépendance, comme notre pays. H est resté donc non
déclare, of plutdt impiicite. Mais, actuellement, avec la portée
intemnaiionale du réle gue veut jouer le moddle de la "culture
occidentale” et le réveil m 8 mm&ommrm%@m auguel on assiste un
peu partout dans le WONGE, 68 provléme est devenu un
probiéme incontournab « : les pays du tiers monde ou les pays
en voie de développemen ”\ (cornme on les dénommait 2 Ja fin
des anndes 60 et au Q@?m des années 70) ne veulent plus que la
valorisation de la culiture étrangdre se fasse au détriment de la

culture locale et au profit ou au bénéfice de la culturs étrangdre.

Hn Libye, on s'ost, en fait, trés 0f rendu SS@& de ce
gente de problémes lids surtout & la e&?z,@ et a l'identité
nationale et & la valorisation/dévalorisation de Ia langue.
Froblemes qui pourralent influer négativement sur la nouvells
société libyenne en pleine constitution. En réalité, puisque la

relation que Yon considérail indissociable entre enseignement
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de la langue et celui de Ia culture s'est avérée une fauss:
évidence ou une fauses ré m ité. Bt puisqu’un enseignement ds

langue peut ne pas systématiquement étre accompagne de [
culfire  coit mzwommmﬁr: QD & pu, cn Libye, déconnects:
Yenseignement de la langue francaise de ses références

culturelles  frangaise &mmm la méthode libyenns "Vers
w.m@w@%mmw@m_m qui éfait enseignée dans lss écoles secondaires
,,Wwwmmﬁmmmiwsmmm@mémi@mwwmmms%mmm@.mm @@J

¥

sans que Uenseignement ainsi congu, ef ap pitgue, n'ait souffert

Alors qu’en occident, les didacticiens se sont orientés an
début  des anndes quatre-vingt vers oz gu'on appelie
L'approche communicative ol Iaccent est surlout mis sur la
comumication en langue étrangére, la M_._,W_&m%m@ libyenne qui
dale de 73/74 a choist cette méme crientation, justement, selon
sans doute un angle un pen différent, mals qui est finalement le
méme : celnd d'enssigner la langue de com ﬁg,ma tion. Ce qui
fait que wﬂmwﬁw@mmﬂ% libyen, quwi aura assuré la crisation ot la

coinprébension des dialogues de Ia mm\ @w comime e
o .

L

précisent ses autewre, doit pouvolr enfin communiguer en
langue frangaise. Le but de la méthode "Vers T'expression”

n_.. r o3

déclaré par les autewrs et linstitution Sducative de I'époqus
étant effectivement @ {a communication.

P-‘ =
)

'Soogue o cette orientation
en mrﬁm@@“ Iinstitation scolaire libyen rouver un
arrangement  enire w@mmﬁmﬁmﬁmﬁ de la langue éirangdre
comme langue de communication ou bien comme langue de
culture, ce qui est, en réalité, différent. Linstitution 2 done ot
pour un choix qui préconis mm un enseignement non dépendant
de la culture frangaise. Bt cest le coniexte national liby Yer qui a

"La méthode m,wﬁmsmm d’enseignement do frangais « Vers I"exprassion » était £ditée en
trois volumes I, I1, 1T, en livre de Péléve ot livre du maitre, par LR, Bonghaighis, M.,
Temail B Mw:m niet B Souniosi 1973
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fié désormals pris en compte pour remplacer le contexte
culturel de Tancien colonisatevs. I s'agissait 4 cette époque
révolutionnaire d'arabisafion ifitense "d'enseigner la langue
‘ttrangére mais pas la culture étrangére”.

gL

Cette expérience a été, en fait, une réussite incontestable.
Ainsi la méthode "Vers 'expression”, & travers des personnages
Hbyens <d'upe  famille  libyenne, ftraditionnelle, arabo-
musulmane, d'un milien social maven, vivant & Tripoli et
parlant frangais, a enseigné aux éidves libyens la langue
francaise sans, pour autant, leur enseigner la cullure frangaise.
La méthode "Vers l'expression” a évité toutes les connotations
culturelles frangaises qui choqueraient la culture et Ia
personnalité arabo-musulmane des apprenants, a saveir la
consommation dalcool, ou la nudit¢ ou les allusions aux
relations physiques entre les deux sexes...etc ce qui a permis,
en fait, un meilleur apprentissage de la langue francaise
d'aviant plus que la charge culturelie de la langue étrangere,
comme le disent les didacticiens, était réduite au minimum. Ce
qui facilitait énormément l'enseignement/apprentissage. Celle
expérience s'est poursuivie de 1974 jusqu'a V'année 1936, Elle a
ét¢ méme appliquée par des professeurs coopérants francais quu
travaillaient en Libye a l'époque.

En fatt, Uexpérience méthodologique libyenne, de non-
dépendance culturelle, comme nous avons dit plus haut, n'est
pas une orientation pédagogique que la Libye a été la seule 2
avoir appliqué pour des raizons plotdt nationalistes, les Etate?
Umnis, le Canada et particuliérement le Queébee et beaucoup
d'autres pays ont suivi cette méme voie de promotion de la
culture nationale dans les méthodes d'enseignement des langues
étrangeres.
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Spicificitds culturelles ¢

i chacun des pays du monde doit §organiser selon se
spécificiids mawgﬁm@w et culturelles propres. Pourquol devrons.
mogm toujours, importer nos outils d'enseignement de langues d
I'étranger alors que nous pouvons créer lee ndtres nous mémes
comme ¢a a €€ le cas avec la méthode libyenns « vers
Pexpression »7?

Mous, les pays sous-développés, nous avons peut &tre
besoin de technologies, de savoirs et savoir-faire scientifigues,
pour mieNK nous organiser et mﬁama er nos cenditions de vie,
meis . pous n'avons pas besoin dimporter une "nouvelle
éducation” & nos enfants. Le modeéle occidental gui voudrait
‘nous rééduguer” en changeant le comporiement de nos
apprenants, a {ravers l'enseignement des langues étrangéres,
pour que ceux-cl apprennent & agir et vivie comme agissent ef
vivent les Frangais, ou les Anglais ; Ce modéle & nous Ie

refusons, nous ne somrmes pas obligés de le copier, car nous
avons le néire dont nous sommes flers.

Telle m& la question principale qui s'impose actuellement
aux responsables de politigues éducatives dans les pays du sud
de la plandte que I'on appelait les pays du tiers-monde ou les
pays sous-développées, et dont nous faisons partie. Plus que par
le passé, les problémes de la charge culiurelle, et de lidentiié
nationale, sont devenus des problémes 4 thémes, de plus en
plus insistants, pour tous les décideurs politiques dans la
majorité des pays du sud.

Conflit de cultares et didactigre du FLLE ¢

Ces problémes de culture, de civilisation, didentité
nationale, sont actuellement au coeur des débats politigues
entre les pays du nord et les pays du sud ou entre orient et
Poccident. Clest ce qu'on appelle, actuellement "conflit de
culiures ou conflit de civilisations”
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Dans ce contlit des cultures on est directement confronté
4 la diversité des pratigues, des points de vue et des traditions,
Cela a poussé la didactique du Frangeis Langue Etrangére
(FLE} en France, depuis les anndes 70, & considérer
o yapprentissage du  frangais comme devant apporter un
- sentiment d'umiversalité. Une universalité qu'aucon auire pays
“que la France, semble-t-il, n'aurait €t¢ & méme de personnifier,
- gelon Popinmion de beaucoup de didacticiens francais. La
. recherche francaise dans le domaine, 3 la suite des travaux de
“:Louts Porcher, de Robert Galisson, de Geneviéve Zarate et
“beaucoup d'autres... a permis surtout & wm %mmom@,@ du F.LE
‘de prendre la comowmﬁgﬁ interculturelle” et "universelle” qu'on
“connait. Bt ce 2 travers un certain wowm@ re d'outils didactigues
“bien connus,
-~ Pourtant malgré cela, expérience vécue a montré que
- dés que les cultures enfrent en contact, il v a contact entre "
_différentes formes d'étre an monde®, et entre "différentes
maniéres d'agir" "de concevoir” et "de Sﬂm Et pour mieux ae
. _.moﬁwwwm%@ mutucllement, i faudrait comprendre d'abord
qu'appartenis 4 une culture signifie communiquer d'une manidre
spéeifique. Done, en didactique, la culture dlorigine ef la
culture cible vont devoir, si elles veulent vraiment se
@oﬁmw@w%@ s'appuyer sur la prise en compte du phénoméene de
ATt

~Mouvean chantier de compréhension mutuelle

_ Il 'y a done, dans ceite @mé_u@oﬁﬁo tout un chantier qu

s'ouvre devant le domaine de M_ﬂumQmmm%@ﬁtm@ﬁgﬁmmﬁ@ma Qwﬂ
langues étrangéres, Il faut surtout connaitre la culture de Pawire,
c'est-a-dire la culture d'origine. Et pour bien comprendre cette
calture, il faut non seulement en apprendre la langue, mais

;
Genevidgve Zarate analyse ce phénoméne dans son ouviage : Représentations de
; &332 et didactigne des lanoues Collection CREDIE eseais Didier 1995
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ausst partir & la recherche des implicites qui s'y sont inserits &
mterroger Uhistoire et la tradition.

Clest vrai qu'll v a conflit culturel dans 'enseignemen
des langues étrangéres. Mais au lieu de lzisser s’installes
Pincompréhension entre les cultures, au lieu de $’engager dans
une voie saps issue, d'lmposition du modéle occidental, auw
peut se transformer en une totale indifférence, ou pire encore,
en une réaction de rejet de l'autre, il faudrait rechercher un
équilibre, une compréhension mutuelle entre les cultures.

C'est vrai que cette compréhension mutuelle ne va pas de
soi. Et clest pour cette raison qu'il va donc, impérativement,
falloir  rechercher e pourquoi du  probléme  de
compréhension/incompréhension culturelle, sans tember dans
le piége des interprétations gratuites et rapides , car comprendre
n'est pas quelque chose d'mné que la nature nous fournit a la
najssance. La compréhension nécessite, en effet, un effort. Elle
w'est pas un simple codage/décodage linguistique, elle demande
un véritable travail d'interprétation fondée et juste pour arriver,
finalement, a ce morment de vérité qu'est la compréhension.

C'est toute une remise en guestion de nos points de vue
antérieurs, par l'expérience du dialogue, pour arriver & une
entente, Cette remise en guestion nous oblige, par le dialogue, a
découvrir qu'il n'y a pas de vérité établie une fois pour toutes.
La veérité nous oblige & remettre en question le bien-fondé de
nos points de vue quels qu'ils soient. Ainsi un nouveau
phénomeéne se profile devant nous : clest, celui de la
corapréhension herméneutique’.

En  faisant Vexpérience  de cette  compréhension
herméneutigue, nous nous rendons compte que nes points de
vue ou nos opinions, émanent, en fait, de notre histoire, de

3

2as e sens de philosonhigue ef sémiologiaue,

I
S
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potre tradition, et de notre religion, parce que chacun de nous a
une bistoire : I est né & un endroit donné, il vit & une époaue
donnée, i &volue dans un milieu donné.

Tous ces éléments rassemblés font partie intégrante de ce
qui compose notre étre et notre personnalité, car en faif nous
sornmes tous historiquement situés. C’est, sans doute pourquoi,
seule une prise de conscience herméneutique peut nous aider &
nous ouvrir au dialogue et & la critique, & travers le médium
qu’est Ia communication. _

La diaslecticue de la compréhension

Ceite compréhension, ainsi définie, est en quelque sorte
un art, celui de VHerméneutigue. H ne faudrait pas, pour autant,
croire qu’il suffise d’appliquer ici une méthode toute faite pour
y parvenic, une « reeette » ou une « technique », comme celle
de P’artisan, parce que 1’action humaine ne se résume pas en
une formule mathématique quwon tirerairt a volonté de sa
manche. 11 v & d’autres éléments & prendre en congidération :
tout d’abord, quand nous agissons, nous le faisons selon nos
habitudes, nos valeurs, c’est-a-dive & travers notre « Ethos »
particulire, comme nous venons de le dire plus haut, et comme
Pa trés bien montré Frédéric Prangols dans son ouviage
« Morale et mise en mots ».

L’Herméneutique telle gue nous entendons, présuppose
une deéontologie, imposée par le caractére méme de activiié
- educative et par la question de la responsabilité en général,
- - selon deux principes essentiels :

e La pédagogie de 'enseignement des langues
etrangeres doit se  baser d’abord sur le principe du
respect de I"apprenant dans son identité et sa culture.

¢ Ensuite elle doit se baser sur le principe de la
bienveillance dans la production du sens qui doit
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gviter 2 tout prix les malbeurs des
des stéréotypes.

Pliiteraction  qui  s'opérera  alors, eatre
intertocuteurs : le professeur ef Papprenant, (ou entre le texte
Papprenant comme lectsur) an =3 Mm Emﬂm
herméneutioue © « lo tont et mm partie
des cercles concenirique
compréhension, ¢’est nne m 28 1 Mm\ w Exmnﬁﬁmmm.
sait, depuis assez longtemps d Lw,“. en pédagogie, que le se
construit en situation, dans une interaction et une relation ; gu
se construit 2 partir dun ensemble de M@mwm&\mﬁ% us, la
compréhension  herméneutique 2 cepe age
prendre en compte ensemble de ia culiure dang son
diachronigue. Ainsi %mﬁwa déclaration doit étre considérée
alors cormume une réponse & une question : et il v a done atnsi
une dialectique de la compréhension.

stie %m ecticie des questions et des réponses sora

appligquée pou momﬁmm@ fa cc ONVEIss Hion cormmence mﬁmm ie
lecteur ou Mamm%w et qui est & Doriging du conteno
langagier, on g@m%m an W, @.ﬁ COMY Wbsm (e sera « cony rendre
guelgue chose comme une réponse », et partir & la recherche da
non-dit, remonter de fout ¢ m,mw est mm 1 MQ te a% n’est pas
dit, powr « retrouver le dialogue devridre énoncéy.

Clest 12 que la compréhension mutuslie entre les culturea
deviendra intéressante. Son objectif noble sera de rapprocher
mmm ﬁomﬁomu des diffévents partenaires de Vacte %mmﬁé@@w
pour garantit en fin de compie, un enseignement ot un
ar @ mﬂﬁmmmmw cfficaces de la langue dirangére, sans hégémonie
aucune, sans neo-impérialisme culturel quel qu’il soit,

' est le fait de s’affranchi totalement de Pordre du seriptural vers ce qui mest pas dit
0s |e texte,
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La mondiatisation ¢

Seulement, cet avis n’est pas ["avis de tout le monde,
Tout a changé avec ce qu’on appelle la « globalisation » ou « 1a
mondialisation » et puis récomment aprés le 11 septembre « Is
lutte contre le terrorisme ». On remarque sur le plan mondial
une absence de loyautd de la part des grandes puissances. 1y a
une volonts de régler tous les problémes par la force, comme
c’est le cas actuellement un peu partout dans le monde. Alors
gu’il n’est ni souhaitable nii possible de tout régler par la foree.
Wul ne peut, par la puissance de ses artnées, assurer la slabilité
dan monde régi par des lois complexes et hanié par des
menaces globales. L'asage de ia force ne peut 8tre le fruit d°un
abandon des efforls de paix et de dialogue. 11 n'est plus
acceptable au troisieme millénaire, de vouloir imposer au
monde une vision unilatérale des choses par la force.

— .

iane notre monde actue] il est plus que jamais essentis
que chaque nation, chaque peuple, chague culture apporte une
contribution unique ot essentielle 2 "édification du monde de
demain. Le monde, riche de ses différences, multiplie les
possibilitée d’dchanges. Meous devons défendre la pluralitd des
cultures et veiller & ce que chiscun puisse exprimer pleinement
sa singularité. C’est dans le vespect de Dautre que nous
powrrons refrouver, per-deld ce qui sépare les peaples et leg
culiures, le foisonnement des affinités et des schanges
possibles. [1 faut que nous cuvrions la voie du dizlogue des
cultures. La  diversité culturefle;  doit  &iwe  source
d’enrichissement et de tolémnce. Nous devons en profiter pour
faire régner entente et la compréhension a travers la Justice et
la loyauté.

[y
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Lz lof du pivs fort .

Face 2 ce discours de raison, qui est celul de la majorité
des gens partout dans le monde, ei au licu de la compréhension
mutuelle, ou’est-ce-que nous constatons 7 Eh bien nous
comstatons qu’il y a demridre les iddes récentes telle gue
«'universalité » de la langue étrangdre, ou bien [Paspect
« mterculturel » gu’on voudrait lui atizibuer, de nouvelles
formes de domination qui se profilent. Il v a des intéréis
éducatifs dtrangers explicites de [DMancien colonisateur, qui
voudrait réirnplanter de nouvean, 3 travers I"enseignement de sa
langue, son systéme de valeurs et sa vision du monde. Sans
tenir  compte aucunement des différences et des
incompatibilités qui existent @gﬁ;m le systéme de valeurs des
apprenants et celui qui est préné 2 travers la langue dtrangtre

dans les methodes d enseignement.

\

Nous constatons qu’il vy a, & [Péchelle mondiale
actucliocment, non seulement une 1mposition indirecte d'un
systéme de  valeurs particulier dans des manuels
d’enseignement de langue élrangére, mais il y a pire une
imposition  explicite el ditecte 2 la communavté arsbo-
musuimane toule entiere d’une maniére unilatérale de veir le
vral du faux, le 1égitime de [Millégal. A Paide d’un discours qu
se veut civilisatewr ¢t qui est transmis, non seulement 3 coups
- de concepts moderisateurs mais egalement 4 coups de missiles
et d’armes destructrices de plus en plus sophistiquées, les Frats
du monde fibre ¢’est ainsi gqu’ils se dénorment, pretment en
charge Tapplication de la mission «noble» de diffuser par
force la démocratie, la modemnité et la liberté. A travers une
attitude -impérialiste colonialiste, dans sa version toute
nouvelle, ot belle &me ef mauvaise fol se conjuguent, et pour
justifier 2 guerre mende pour mettre la rain sur les sources
¢’énergies du monde arabe, les Elals du monde libre cuvrent
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moﬁ sauver le Moyen-Orient de la dictature et pour lui
apprendre la démocratie.

A travers cetle tactique impérialiste des Frais du monde
libre, qui ne date pas d’avjourd’hui, et qui est plutdt vieills
comms le sont le colonialisme et Pimpérialisme, on constate
que ce qui est important pour ces états ¢’est de majtriser les
gisements de gaz et d’hydrocarbures de la région quelles que
soient les conditions. Et on remarque facilement que ce qui est
dit par les chefs d’états du monde libre verbalement est
complétement contradictoire avec ce qui se passe effectivement
sur le terrain. Au lieu de I'image rose de la prospérité et de la
démocratie, ce sont les images de cadavres d’hommes et de
femmes et d’enfants musulmans qui continuent & nous parvenis
& des chiffres de plus en plus alarmants chaque jour sur les
écrans des chaines télévisées ; alors que le président et chef de
file de ces élats nous félicite demiérement d’avoir enfin accédsd
a la démocratie et 2 la modernité en irak,

Le droit ef Iz foree -

Alers qu’au troisigme milléanaire, le droit est supposé étre
au-dessus de tout méme de la force, nous constatons que ¢’est
plutbt la force qui écrase I droit. Alors que la raison du plus
Jort ne doit pas 8tre lo meillewre comme Uentendait La
. Fontaine, il vy & des sidcles, Vhumanitd semble &ve revenue 2 Ia
| case départ de son histoire. Le conflit entre I'occident et
. Dorient est redevenu religicux. Alors que les voix de la sagesse
appellent 4 la compréhension mutuelle entre les cultures, tout
est bafoué par les dtats les plus forts du monde qui se
considérent étre Ja communauté internationale.

Y

i Comment, dans ces conditions continuer & assurer un
- enseignement de la langue étrangére, en se référant au systeme
- de valeurs de ces pays qui veulent nous rééduguer et nous
montrer le chemin alors que ceux-ci doivent d’abord
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comimencer par balayer devant lewr porte avant de se donner
modsle a suivre par d’autres cultures.
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